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of Psychoanalytical Pedagogy in Modern Life

SUMMARY

Using current works on pedagogy and psychoanalysis, the article analyzes the practical and methodo-
logical problems of current educational issues. Its focus is on the controversial relation to the challenges
of youth education (learning) in the modern global world of authors of psychoanalytical pedagogy (A.Aich-
horn, H.Meng, S.Bernfeld, H.Zulliger, F.Riedl, B.Bettelheim, A.Freud etc). The disclosure of hidden factors
in the educational process enables one and to see the significance of the relation between the educa-
tional subject and object and its endless possibilities. The dynamic and competent practice of psychoa-
nalysis in pedagogy enables the educator to feel stronger in the daily educational process. By revealing
unrealized defensive manoeuvres and microtraumas in psychosocial development, psychoanalytical peda-
gogy both helps to eliminate harmful reasons and discloses new possibilities on the way of human perfec-

tion. Education discovers additional aspirations in the process of youth enculturation.

SANTRAUKA

Straipsnyje analizuojami ypatingai aktualus pedagoginés psichoanalizés aspektai. Remiantis dabartines
pedagogikos ir psichoanalizés atstovu veikalais, gvildenama praktines ir metodologines ugdymo problemos.
Aptariama psichoanalitines pedagogikos autoriy (A. Aichhorn, H. Meng, S. Bernfeld, H. Zulliger, F. Riedl,
B. Bettelheim, A. Freud ir kt.) kurybinis palikimas ir jo kontroversiskas santykis su globalaus pasaulio
kasdienybes issukiais jaunimo lavinimo(-si) kelyje. Ugdymo procese nematomu veiksniy svarbos atsklei-

dimas leidZia ne tik geriau paZzinti ugdytini, daznai ,apleidziama” socializacijos instituciju, bet ir giliau
RAKTAZODZIAI: psichoanalize, psichoanalitine pedagogika, ugdymas, nesamoningumas, ,dvikovos mentalitetas”.
KEY WORDS: psychoanalysis, psychoanalytical pedagogy, education, unconsciousness, ,duel mentality”.
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atskleidZia ugdymo subjekto ir objekto besiformuojantio santykio svarba. DinamiSka ir kompetetinga

psichoanalizes taikymo pedagogikoje praktika, kai pasinaudojama Sio mokymo tiek diagnostinemis, tiek

probleminiu atveju korekcijos ar gydymo galimybémis pasitelkiant bazinius principus, metodus ir techni-

kas, igalina pedagoga tvirtesnei laikysenai kasdieniame ugdymo procese. Psichoanalitine pedagogika,

orientuodamasi i retrospektyvine ugdytinio ir ugdytojo traktuote su pastaryju nejsisamonintais gynybiniais

manevrais ir mikrotraumomis psichosocialingje raidoje, padeda pasalinti kenksmingas prieZzastis ir atsklei-

dZia nauju galimybiu Zmogaus tobuléjimo kelyje. Ugdymas atranda papildomu aspiraciju jaunimo enkul-

turacijos procese.

NEISBAIGTOS TEORIJOS RELEVANTISKUMAS

Psichoanalize dél jos iSskirtinio dé-
mesio jvairiems nesamoningumo, pasa-
moneés ir seksualumo aspektams kai
kurie kritikai linke apibadinti kaip kon-
ceptualiai neiSbaigta, kuping universa-
liy filosofiniy ambicijy psichologine
teorija, kurioje pedagoginés problemos
funkcionuoja ne kaip teoriniai koncep-
tai, o daugiau kaip asmenybés diagnos-
tikos bei terapijos priedélis. Siekdami
iSsiaiskinti, kaip yra i$ tiesy, savo ana-
lize pradékime nuo bendresniy klausi-
my kélimo, pirmiausia: ar klasikinis
froidizmas Siandien dar yra svarbus
sprendziant aktualias visuomeninio,
kulttirinio gyvenimo, o ypac asmenybés
ugdymo problemas? Ar klasikinio froi-
dizmo pamatiniy nuostaty taikymas
dabartinéje pedagoginéje praktikoje dar
jdomus ir naudingas? Ar S. Freudo su-
kurta klasikiné psichoanalizé jau neis-
naudojo pedagogikos srityje savo gyvy-
bingyjy potencijy? Norint atsakyti i
Siuos klausimus, biitina glaustai reziu-
muoti kertines psichoanalizés mokyklos
savituma apibuidinanéias idéjas. Cia ga-
lime pasitelkti autoritetingos Vienos
psichoanalitiky draugijos pirmininkes
Christine Diercks mintis, ji pagrindiniy
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klasikinés psichoanalizés problemy lau-
ka pirmiausia sieja su Siy fenomenuy:
nesamoningumo, i$stimimo, Edipo
komplekso, varos, psichoseksualinio
vystymosi vaikystéje, libido ir panasiy
kategorijy iSskyrimu.

Kita vertus, akivaizdu, kad konkre-
Cioje psichoanalitinéje praktikoje (turime
omenyje ir pedagogine) visuomet pabre-
ziama psichoanalitiko bei analizuojamo-
jo asmens dialogo iSskirtiné svarba, kai
siekiama jsisamoninti abiejy pusiy nesa-
moningus fenomenus (,nesamoninga
sielos dinamika“!), padaryti juos priei-
namus, o atvejy analizés metodas tampa
svarbiausiu. Analizuojamasis tokiame
dialoge tampa labiau partneriu nei objek-
tu jvairiapusése komunikacinése situa-
cijose. ,Neisbaigtoje”, , konotatyvinéje”?
teorijoje daug kas tampa kontroversiska
ir dinamiska, ¢ia daznai nerandame
baigty recepty ar diagnostikos formuliy.
DaZnai , atvejai” apraSomi mity bei ana-
logijos kalba, tarsi uzpildydami Sesélines
spragas, atsirandancias bandant tiesmu-
kai ir tradicine kalba nusakyti atrastas
jizvalgas bei tendencijas, o atradimai tam-
pa viso labo tik ,karkasu” ar nauja pra-
dzia gilesniems atradimams.
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UGDYMAS - TAI DAUGIAU NEI UGDYMAS

Atskleisti ir jvardyti ugdymo feno-
meno visumga, profesionaliai nenagriné-
jant neregimos jo puseés, yra sudétinga.
Sia prasme psichoanalizé ir jos kiirybinis
palikimas deramai praturtino (ir galéty
dar praturtinti) pedagogika, padédami
jei ne iSspresti, tai bent giliau paaiskinti
daugelj ugdymo problemu.

Nors deklaruojamas démesys vai-
kui — pedagogikos objektui — Siuolaiki-
néje ugdymo kulttiroje yra tapes jpras-
tu, taciau daznai pedagoginio diskurso
erdvéje apskritai neiSdrjstama placiau
pazvelgti | nagrinéjamus reiSkinius.
Priestaravimy traktuojant ugdytinj gau-
su, o ir ugdymo kryptys néra aiskios,
metodai daznai neatitinka turinio, di-
daktiniy modeliy tikslai, normos ir ver-
tybés ne visada dera su dabarties gyve-
nimiskosios praktikos issiikiais. Peda-
gogo bejégiskumas akistatoje su peidos
(vaiku) ar jaunuoliu tampa akivaizdus
pasirenkant paradigmas tiek koncepci-
ju kirimui, tiek praktiniam darbui. Vi-
suomenéje pedagogas daznai neturi
tvirto autoriteto, pakankamai specialiy
kompetencijy ir galiy, o ugdytinis tam-
pa apleistas ir paliktas vienas atrasti
demokratijos ar socializacijos institucijy,
tarkime, Ziniasklaidos priemoniy, tei-
kiamus privalumus, malonumus ir , mi-
krotraumas®”. Ugdymas tampa sunkiai
jvardijamu ,kasdienybés konstruktu”?,
kuriame dalyvauja ne tik mokykla su
savo specifiniais turiniais bei forma.
Nesuformuotas imunitetas galimai
kenksmingam aplinkos poveikiui sufor-
muoja ugdoma asmenybe su silpna kri-
tine samone (mastymu), t.y., asmenybe,

nepajégiancia brandziai, savarankiskai
ir adekvaciai reaguoti j kasdienybeés is-
sukius. Taigi galima kalbéti apie apleis-
tumaq kaip savarankiska ugdymo kate-
gorija, kuri daZnai atskiry autoriy mini-
ma*, kai ugdymo poveikis tampa veikiau
nuspéjamas ir menamas negu realus. De-
mokratiné visuomené individui ne vi-
suomet suteikia ar geba suteikti vieno-
das galimybes laisvai ir prasmingai at-
sirinkti inkultiiruojamas vertybes. Nau-
jos kartos yra veikiamos spontanisko,
neaprasomo ir daznai neprognozuoja-
mo poveikio lauko. Gimsta ir auga jau-
nuoliai, stokojantys atsakingo ir samo-
ningo santykio su jvairiapuse aplinka,
laiku, savimi. Pedagogika ne visuomet
pajégia adekvaciai reaguoti j sparciai
besikeiciancio gyvenimo issiikius, todél
tampa skolinga visuomenei, jei ne ko-
rekcijos recepty, principy ar teoriniy
izvalgy, tai bent , iSankstinés jspéjamo-
sios sistemos sukirimg”, sistemos, kuri
galéty laiku profilaktiSkai padéti Zmo-
nijai eliminuoti negatyvias pasekmes.
Sia prasme ypa¢ jdomus ir nesens-
tantis psichoanalitinés pedagogikos pio-
nieriy, pradéjusiy savo moksling ir pe-
dagogine karjera tarpukario laikotarpiu,
daugiausiai vokiskai kalbanciuose kras-
tuose (pirmiausia Austrijoje), kiirybinis
palikimas. Jo aktualumas nagrinéjant
aptariama psichoanalitinés pedagogikos
problematika ir ugdymo teorijai, ir prak-
tikai, manytume, prasmingas ir tinkantis
dabardiai, ypac kai kalbama apie peda-
gogine jtaka lemiancius, ne visuomet
aiskiai regimus ir moksliniame diskurse
aiskiai artikuliuojamus, veiksnius.
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FRUSTRUOJANTIS IDEALIZMAS IR NUSIRAMINIMO ILIUZIJA

Svietimo savoka tiesiogiai siejama su
Zmogaus asmenybés formavimu, jo uni-
kalaus pavidalo kiirimu, o tai yra ne tik
procesas, rezultatas, bet ir biisena, jaut-
riai veikiama daugybés vidiniy ir iSoriniy
veiksniy. Remiantis viduramziy teologi-
ja, tarkim M. Eckharto poziiriu, lavini-
mas buvo siejamas su ,, Saltakraujiskumo”
igijimu, idant Zmogus tapty panaSesnis
i Dieva, véliau - sielos-dvasiniy vertybiy
ir Zmogaus paveldo potencialo atskleidi-
mu ir vystymusi’, aktyviu, kompleksiniu
ir niekad nesibaigianc¢iu procesu, kurio
metu gali susiformuoti savarankiskai
spresti ir veikti gebanti asmenybé.® Daz-
nai Svietimo misija nusakoma moraliniu
pozitiriu pageidaujamy nuostaty siste-
mos jgijimu, perduodant Zinias, kai Zmo-
gus gali save apibrézti istoriskai — visuo-
meniniame kontekste laisvai pasirinkda-
mas, vertindamas ir suformuodamas
nuosava asmenybés profilj bei elgsenos
orientyrus. Kalbant apie tokius preten-
zingus ugdymo tikslus, vertiname ir
aplinka, kuri padeda bei yra atsakinga
uz jy jgyvendinima. Ne visi paminéti ir
nepaminéti veiksniai yra vienodai svar-
bis. Tariama ar fasadiné ugdymo pusé
daznai slepia kitg — Seséling, veikiau nu-
manoma ir nevaldoma aplinkos jtaka
minimiems procesams. Hidden curriculum
saveikaudama su planuotais ir pedago-
ginéje elgsenoje realizuotais veiksmais
lemia tiesiogiai ir netiesiogiai iSmokta,
gauta bei papildomai jgyta — tai, kas ne-
buvo planuota, programuota, bet visgi
iSmokta.” Tad, nors Platonas savo veika-
le Valstybé pagrindine Svietimo idéja ug-
dant filosofijos karalius mané esant ,,pe-
riagogine” — sielos nukreipima nuo daik-
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tu Seséliy link ju esmés, bet Seseéliy pazi-
nimas tampa savaip prasmingas, o ir
padeda atrasti pacigq prasme.

Seseliy atskleidimas, kad bty galima
jzvelgti daikty, ugdomy konstrukty es-
me, skatina kitaip traktuoti ir esminius
faktorius (daznai ir kenksmingus veiks-
nius), atsakingus uz ugdymo rezultatus,
ju iSskyrima. Taip Seséliné ugdymo puse,
jos pripazinimas ir jvardijimas gali tapti
svarbiu ir esminiu. Reikéty manyti, kad
Svietimas kasdienybéje, kai atskiros Svie-
timo institucijos tampa pedagoginémis
aplinkomis ir pasauliais, pasizyminciais
,taylorizmo”, specializacijos ir idiosin-
krazijos poZymiais, ateityje vis labiau
jsigalés, stipriai ir nematomai koreguo-
damos tiek formaly, tiek ir neformaly
ugdyma. Alternatyviy ugdymo formy,
turiniy ir viety atsiradimas, gausa ir kai-
ta neabejotinai turés jtakos ugdytinio
vieniSumui, didindama jo apleistuma ir
savarankisky atsirinkimo kriterijy difu-
zija. Daugelis, pavyzdziui, mokykloje
esanciy problemy, jau seniai néra tik
mokyklai biidingos problemos, jos susi-
je su Seima, ziniasklaidos priemonémis,
interneto bendruomene ir unikalia kie-
kvieno jaunuolio aplinka. Visuomenés
pedagoginiy pretenzijy jgyvendinimas
tampa problemiskesnis, kai ,,daug aukliy
ugdo begalvius”, o tradicinis ugdymas
dél savo ambicijy jgauna utopizmo ar
idealizmo pozymiy. Apleistasis ne visa-
da geba savarankiskai, saviugdos biidu,
atrasti savajj tobuléjimo kelia matomo
ir Sesélinio ugdymo kontekste. Nujau-
¢iant ugdymo idealy krize, gimsta noras
ieSkoti naujy vertybiy, netradiciniy pro-
blemos sprendimo biidy, nes senosios



paradigmos jau nepateikia reikiamy at-
sakymu. Vienas i$ humanistinés psicho-
logijos pradininky A. Maslow kiirinyje
Biities psichologija panaSiai apibudina
humanistinés psichologijos misija, kuri,
jo nuomone, turéty biti ,transpersona-
li“, ,transhumani”. Tas naujas vystyma-
sis turéty pasitlyti daugeliui frustruoto
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idealizmo paveikty — nuraminty ir nu-
siminusiy Zmoniy - galimai konkrety
ir paveiky iSsilaisvinima. Deja, vysty-
mosi idealy paieSka ir tokios frustracijos
jiveika daznai esti pakankamai
individuali ir reikalauja i Zmogaus sub-
tiliy pastangy, tarsi sielogydos, sielova-
dos kompetencijy.

NEMATOMO APLEISTUMO MATOMA RAISKA

Ekologine prasme, jaunuolio apleis-
tumas pasireiskia sutrikusia pusiausvyra
tarp vaiko ir aplinkos, apleistumas tampa
sutrikusios interakcijos signalu. Sociolo-
gine — dissocialumu, kuris savo ruoztu
pasireiskia asocialumu — abejingumu vi-
suomeniniam gyvenimui ir jo tvarkai,
gyvenimu ,Sesélinéje tvarkoje” bei anti-
socialumu — aktyviu socialumo atmetimu
bei kova prie$ ji.* Taciau netgi dissocia-
lusis, pasak psichoanalitiko A. Aichhor-
no, yra ,an sich positiv” (pozityvus pats
savaime), kuris reikiamu laiku nerado
adekvataus santykio su aplinka. Aukleé-
tojo asmenybé, aukléjimo vieta ir laikas
bei jaunuolio protesto supratimas galéty
padéti atstatyti ta santykj. Psichoanaliti-
ne prasme, apleistumas atsiranda, kai
netenkinami vaiko pamatiniai ankstyvie-
ji poreikiai bei sutrinka emociniai rySiai
tarp jo bei globotiniy, iSgyvenama depri-
vacija. Susiformuoja silpnas ,,a8”, kai ne-
uztikrinamas realybés principo veikimas,
o esant silpnam ,,vir$-a$8”, neuztikrina-
mas ir moralés principo veikimas. Ap-
leistumas stabdo sielos vystymasi.

Ugdymo rezultatai daznai virsta , neu-
rotiniais”, kai jaunuolis tampa emociskai
nestabilus, agresyvus ir nelojalus visuo-
menei, savo kulttrai ir net sau paciam,

kai stokoja vidinés darnos. Saltas racio-
nalumas ir enciklopedinés Zinios, kurio-
mis ,maitinamas” , pazangesnis” jau-
nuolis, neuzpildo spragy. Mokymasis
asocijuojasi su baime biiti blogai jvertin-
tam, ne visada jis siejamas su dinamiska
praktika ir pozityvia pedagogine aplinka
apskritai. Kolizijy su dabartinémis jau-
nimo problemomis fone gauséja klausi-
my, j kuriuos nerandama, daznai ir ne-
ieSkoma atsakymuy. Tad ar turi dabartiné
pedagogika ,Sansa”“? Koks ,habitus” —
naujas mastymas, veikimas ir, svarbiau-
sia, vertybiné bei emociné pedagogo
laikysena, tiksliau, jo principai, galéty
jsigaléti musy ugdyme ir apskritai kul-
tiroje, kad palengvinty ,apleistojo jau-
nuolio” nerimo biisenas bei raidos psi-
chologinj tolyduma? Psichoanalitinés
gydomosios pedagogikos poziiriu iSski-
riama apleistasis (jaunuolis, vaikas) ir
apleidziantysis (tévai, pedagogai, visuo-
mené, masinés komunikacijos priemo-
nés, kulttra.’

Taigi apleidzianciyjy yra daug, daz-
nai nejsisgmoninant socialinio poveiko
ar veiksmo pasekmiy bei intencijy. Pa-
lyginimai tarp apleistumo ir klaidingo
aukléjimo buty prasmingi: jei apleistu-
mas nepaiso aukléjimo bitinumo, tai
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klaidingas aukléjimas klaidingai formu-
luoja tikslus ir uzdavinius, jei apleistumo
atveju apskritai neaukléjama, tai klaidin-
go aukléjimo atveju aukléjama Zalingai.

Taigi apleistumo pedagogika apibudi-
nancios sferos galéty apimti saugumo ir
globos, socializacijos ir enkultiiracijos bei
personalizacijos lygmenis.

PASIKARTOJIMO PRIEVARTA IR JOS IVEIKA:
PSICHOANALITINES PEDAGOGIKOS GALIMYBES

Ugdytinio giluminiy prieStaravimy
atskleidimas sunkiai jmanomas ir sude-
rinamas tol, kol pats ugdytojas nepazijsta
saves bei reflektuoja gynybinémis reak-
cijomis atskleisdamas SeSélines sielos
kertes. Narcisistinis susargdinimas tarsi
primena zmogui, kad jis (jo samone,
»a8”) néra Seimininkas savo paties na-
muose. DaZniausiai nesamoningy veiks-
my problema pedagogu praktikoje net
negvildenama. Tad uzburtas ratas karto-
jasi, jtraukdamas vis naujas kartas: pvz.,
tévai ,,agresyviuoju” stiliumi aukléja sa-
vo vaikus, pastarieji suauge , kerstauja”
tévams ir toliau savo ruoztu tesia ,agre-
syvumo” linija auklédami savo vaikus.
Froidiskoji pasikartojimo prievarta pasi-
tvirtina ir toliau tvyro kultiiroje, tarsi
patvirtindama teiginj, kad liaudies cha-
rakteris atspindi Svietima, o Svietimo
sistema — liaudies charakterj. Pasgmonin-
ga Svietimo koncepcijy karéjy laikysena
daro jtaka tokiy koncepcijy kiirybai.

Zmogaus (ugdytinio) supratimas —
antropologinis konceptas — visuomenéje
ir kultiiroje néra vienodas. Pozitriai j
ugdoma zZmogy—asmenybe nesagmonin-
gai perduodami kasdienéje aukléjimo
komunikacijoje. Pasak psichoanalitiky,
vaiko, kaip aseksualios biitybés, suvoki-
mas, kuriuo rémési pedagogika, i§ pa-
grindy turéty buti pakeistas ir papildy-
tas, tuo bidu keiciant ir premisines,
pamatines ugdymo nuostatas.
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Pedagoginio mastymo ir veikimo
principai ugdyme ir apskritai kulttiroje
galéty buti praturtinti psichoanalizés
postulaty. Anna Freud savo Jvade j psi-
choanalize pedagogams teigé, kad psichoa-
nalizé dar Siandien yra skolinga pedago-
gikai trejopai. Ji tinka esamy ugdymo
formy kritikai. Psichoanalitiné pedago-
gika, kaip mokymas apie reikmes, apie
pasamong, apie libido teorija, praplecia
auklétojo Zmogaus pazinima bei pagilina
jo sudétingy santykiy su Zmogumi su-
pratima. Kaip gydymo metodas, kaip
vaiky analizé, ji siekia iStaisyti pakenki-
mus, kurie buvo padaryti vaikui jo ug-
dymo proceso metu.’’ Psichoanalize ga-
lime vadinti judéjimu, siekianciu jZvelg-
ti prasme ten, kur, atrodo, jos nesa, arba
surasti ja ten, kur niekas nejsivaizduoda-
vo ja galint biiti. Pasamoningumo demi-
tologizavimas tarsi jgalina iSspresti
»ydingo pasikartojimo prievartos” pro-
blema, savaip islaisvindamas ugdytinj ir
jo kontroversiska interakcija su aplinka.

Zmogaus prigimtiné orientacija j ma-
lonumus ugdomujy sistemy savaip ko-
reguojama. Malonumo jveikos proble-
moje realybés principy paisymo naudai
svarbiausia tampa besikartojantys tokios
jveikos ritualai. , Sedatyvinis” ar , katar-
sinis” jy pobudis pastebimas tiek propa-
gandoje, tiek psichoanalitiSkai orientuo-
toje reklamoje. Pedagogikoje tokie malo-
numo jveikos tikslai netgi intensyvinami.



Pasak Freudo, aukléjimo tikslas psicho-
analitine prasme galéty tapti iSankstinio
malonumo jveika. Reikéty vaika orien-
tuoti atsisakyti dabartinio malonumo
galutinio, pazadétojo malonumo nau-
dai.'’ Malonumo principas turéty buti
papildomas realybés principu. Tai uzti-
krinty pilnavertiskesnj jauno Zmogaus
emocinj bei socialinj vystymasi.
Ugdymas turéty remtis vaiko vysty-
mosi fazémis ir padéti, profilaktiskai
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uzkertant kelia neurotiniy susirgimy at-
siradimui. Optimumo principas psicho-
analitinéje pedagogikoje reiskia, kad
daugiausia padaroma maziausiai paken-
kiant. Batent primum non noxere principo
panaudojimas psichoanalitinés pedago-
gikos praktikoje buvo pirminis ir bylojo
apie pagarbos ugdytinio sielai, jos ima-
nentiSkumui atskleidimg. Medicinoje
toks principas buvo nusakytas pagarbai
paciento sveikatai iSreiksti.

PSICHOANALIZE IR PEDAGOGIKA: PRIESYBIU IVEIKA

Klausimas, kas kam skolingas, yra
aktualus ir Siandien: ar psichoanalizé
pedagogikai, ar pedagogika — psichoa-
nalizei. Paprastai bendrateorinés peda-
goginés psichologijos rekomendacijos
kasdienj darba dirbantiems pedagogikos
praktikams néra pakankamai iSsamios ir
naudingos. Psichoanalitikas Riedlis sitilo
dviejy koncepcijy santykj apibrézti kaip
Adjektivum ir Substantivum, kaip analiti-
nj aukléjimg, kur psichoanalizé viena-
reiksmiskai jkomponuojama j pedagogi-
ka, o ne atvirks¢iai. Discipliny nesutai-
komumas pasireiskia tiksly nusakymu.
Ugdyme tai paprastai deklaruojama , rei-
kmiy atsisakymu, jveika” bei ,prisitai-
kymu prie aplinkos realybés”, o psicho-
analizéje — ,reikmes apribojanciy veiks-
niy atskleidimu” bei , reikmiy tendenci-
ju isisamoninimu”. Taigi pedagogika
gali netgi ,,sargdinti”, o psichoanalitinis
pedagogo issilavinimas padéty tokiy
tiksly prieSprieSa jveikti ,nehospitali-
zuojant” tradicinés mokyklos. Psichoa-
nalitinéje pedagogikoje vykstancius de-
batus Riedlis sitilo paversti metateoriniu
,tikslo—priemonés” santykiu, kai peda-
goginiy tiksly realizacijai padeda ,ana-

litinés priemonés”. Tokiais ,konsultan-
tais” galima tapti ir tévams. Tévai, pasak
psichoanalitiko B. Bettelheimo, kaip da-
lyko ekspertai, randa sprendimus ne
automatiskai, jie turi iSmokti apgalvoti
savo elgesj ir suprasti, kaip svarbu j kie-
kvieng situacija, i kiekviena problema
pazvelgti vaiko akimis. Pedagoginis san-
tykis gali pavirsti , pagilintu empatisku
dialogu“'? ar , dvikovos mentaliteto”*®
santykiu, kai svarbu ugdymo vieta, lai-
kas ir ugdytojo asmenybé, nes suprasti
ugdytinio siela néra paprasta. Ugdytinio
sielos apleistumas ir blaskymasis prime-
na ,kelio i$ labirinto” paieska, ,sielos
Sarvy“!* ar ,dievy apleistos Zemés” jvei-
ka, kai pedagogika ,socialiniy galimy-
biy nebuvimo vietoje” turi pati iSmokti
atrasti naujus kelius. Augimas yra neis-
vengiamai susijes su kova ir pazeidi-
mais, kuriy tarsi ,nemato” vien gerumu
ir pazangos optimizmu persmelktas po-
zituiris. Freudas savo veikale Nepasitenki-
nimas kultira tarsi apibudina tragiska
vienatvei pasmerkto Zmogaus paveiksla,
kai tik gince su savo Sirdimi ir siela ga-
lima pasiekti geriausio kas jmanoma
Siame gyvenime.
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ISVADOS

Vadinasi, uzslépty ir nekontroliuoja-
my ugdymo procesg lemianciy veiksniy
analizé dinamiskoje kasdienybéje jdomi
tiek teoriniu, tiek praktiniu aspektu kaip
metodologiné nuostata ugdymo filoso-
fijoje:

e Ugdymo dalyko atskyrimas nuo ,, Se-
$éliy” padeda jzvelgti esme (Pla-
tonas);

e Ugdymo ,Seséliy” nepaisymas truk-
do jzvelgti esme (psichoanalitiné pe-
dagogika).

Psichoanalizé, kurios santykis su pe-
dagogika yra kontroversiskas, efektyviai
bando jveikti §j priestaravima tiek kriti-
kuodama tradicines ugdymo formas,
tiek ir ,tarnaudama” pedagogikai. Psi-
choanalitinéje pedagogikoje tai nusako-
ma , tikslo-priemonés” pozicija, tiesiogiai
susijusia su aktualiais ugdymo klausi-
mais. TaCiau pasineriant j juos aiskéja,
kad tradicinis ugdymo optimistinis idea-
lizmas iSgyvena , frustracija” formuoda-
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